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1.Введение.                                                                            

          Проблема обучения грамотному письму младших школьников коррекционных школ особенно возникает при переходе к письму по правилу, когда написание расходится с произношением. Фонетически правильное письмо опирается на слуховые, зрительные, пространственные, речедвигательные и общедвигательные восприятия и представления при достаточно сохранном внимании. Затруднения, связанные в основном с имеющимися у отдельных учеников психофизическими нарушениями. 

Усвоение правила правописания - сложный психологический процесс, который осуществляется при достаточно развитом умении отвлечься от конкретного содержания, видеть сходство и различие, общее и закономерное и на этой основе делать определённые выводы, обобщения, что оказывает влияние на выработку ассоциаций орфографического рода. У детей с нормальным интеллектом сохранная познавательная деятельность и предшествующий  речевой опыт способствуют формированию ряда грамматических обобщений до изучения грамматики. У уч-ся коррекционных школ этих ассоциаций не возникает без специально направленного обучения вследствие нарушения аналитико - синтетической деятельности и бедности предшествующего речевого опыта. Поэтому первые орфографические сведения в коррекционной школе в программе отодвинуты на более поздний срок.
2. Трудности овладения письмом по правилу учащимися с ОВЗ.         
             Трудности овладения письмом по правилу зависят как от сложности самого правописания, так и от особенностей познавательных процессов у младших школьников коррекционных школ.
Как известно русское правописание подчиняется нескольким принципам – фонетическому, традиционному, морфологическому и семантическому. Каждый принцип занимает соответствующее место в системе русской грамматики, хотя основным является морфологический, который обуславливает сохранение при письме единства одних и тех же морфем вне зависимости от произношения и предлагает изучение правил правописания. 

Значительная сложность овладения правилами правописания заключается в том, что младшие школьники, вследствие нарушения познавательной деятельности, не чувствуют орфографической трудности в слове, не понимают значение правил, необходимости применения их в письме, поэтому редко задумываются над тем, как пишется то или иное слово, не умеют использовать рекомендуемые правилом приёмы для определения нужной орфограммы.
Нередко уч-ся, не понимая существа правила, механически заучивая его, в процессе применения основываются на число внешних случайных признаков. Отсюда возникают такие ошибки, как проверка написания слова тем же словом (поля – поля), асематичным буквосочетанием («плахой» - «плахта) и др.
Смешение орфограмм и способов их проверки приводит к тому, что младшие школьники пытаются определить написание безударной гласной способом проверки звонких и глухих согласных, применить правило употребления мягкого знака.

Механическое заучивание правила обнаруживается также в том, что ученики, овладев в некоторой степени способами подбора проверочных слов, теряют цель работы, в результате чего, правильно подобрав проверочное слово, проверяемое пишут с ошибкой («поруса» - парус).
У учащихся коррекционных школ наблюдаются следующие особенности в овладении правилами правописания и грамматикой: 

1) часто встречающиеся искажения звукового состава слова;

2) механическое заучивание правила;

3) замена сложного правила простым на основе случайных, несущественных признаков;

4) смешение грамматических понятий и орфографического материала;

5) неумение применять полученные знания на практике.

 Все особенности обусловлены прежде всего несформировавшейся аналитико-синтетической деятельностью младших школьников коррекционных школ.
      3 . Возможности усвоения правил правописания учащимися с ОВЗ.   

        Для успешного усвоения правил правописания недостаточно разработанной системы обучения правописанию и программы, учитывающей общие особенности умственно отсталых школьников и своеобразие русской орфографии. Большую роль играет возможность учащихся усваивать учебный материал, то есть  их обучаемость, которая определяется по успешности фронтального обучения школьников, на основании их способностей  делать элементарные обобщения, использовать полученные знания в несколько новых условиях, по уровню самостоятельности при выполнении всех видов заданий,  а также восприимчивости к разной мере помощи со стороны взрослого.
По возможности усвоения правил правописания всех учащихся коррекционных школ можно разделить на четыре группы.

Первую группу составляют ученики, которые достаточно успешно овладевают материалом в процессе фронтального обучения, не нуждаются в индивидуальных занятиях. Все задания они могут выполнить самостоятельно, только изредка им необходима незначительная активизирующая помощь в виде побуждений («Подумай»). Эти школьники не испытывают больших затруднений при изменении заданий, они используют прошлый опыт для приобретения новых знаний.
Умение объяснить свои действия словами, говорит о сознательном усвоении учащимися материала. Причём объяснения их довольно обобщённые. К таким учащимся относится  Кристина Н.  Все задания по изученной теме может выполнить безошибочно или с минимальным количеством ошибок, которые она в состоянии самостоятельно обнаружить и исправить. Она достаточно успешно применяет полученные знания на практике.
     Учащиеся второй группы характеризуются достаточно успешным овладением правил правописаний. Но в их работах встречается несколько больше ошибок, чем у представителей первой группы. Их отличает меньшая самостоятельность в выполнении всех видов работ, они нуждаются не только в активизирующей помощи взрослого. Без учителя дети не в состоянии сделать элементарные выводы и обобщения. Перенос знаний в несколько новые условия их не затрудняет, однако при этом ученики снижают темп работы, допускают ошибки, которые могут быть исправлены только с помощью учителя. С простыми заданиями учащиеся справляются успешно. В более трудных - допускают ошибки и самостоятельно найти их не могут. 
К этой группе относится: Миша Б. Объясняет свои действия не точно, без обобщения. На вопрос учителя. “Для чего подбираем слова?” ученик отвечает: “Чтобы знать, как слово пишется”.
     Учащихся третьей группы объединяет полное отсутствие внимания к написанию. Они пишут так, как слышат и произносят. Требуются многократные упражнения для развития у них умения видеть разницу в произношении и написании слов, определяемых правилом.
Самостоятельно или с минимальной помощью сделать какие-либо выводы эти ученики не могут. Нужно потратить немало времени, использовать дополнительные приемы объяснения, чтобы с помощью учителя они могли сделать некоторые обобщения. 

Для учащихся этой группы затруднено использование знаний в новых условиях. Они привыкают к шаблону, стереотипу, поэтому даже незначительное изменение задания ставит их в тупик. Ученики затрудняются дать точные определения, путаются в постой терминологии (звуки и буквы, гласные и согласные). Их деятельность нужно постоянно организовывать, пока они не поймут основного в изучаемом материале. После этого школьники с большей самостоятельностью, точнее, правильнее могут обосновывать ход выполнения работы, т.е. лучше дать словесный отчет. Это является хорошим показателем, так как говорит о затруднённом процессе обучения, но в некоторый  мере осознанном. Кроме того, положительным в работе с этой группой умственно отсталых школьников является её результативность. Усвоив материал, учащиеся начинают работать довольно успешно, одни почти самостоятельно, другие – с помощью учителя, по наводящим вопросам или наглядной опоре.

При объяснении нового материала, выполнении незнакомого ранее задания им требуется особое внимание с целью организации такой работы, при которой будет достигнуто наилучшее понимание ими учебного материала.

К этой группе относятся Алеша И.,  Надя М.

Наибольшие трудности в успеваемости в усвоении правил правописания испытывают ученики четвёртой группы. Они не овладевают учебным материалом в процессе фронтального объяснения, требуют значительного времени для подготовки к овладению новыми сведениями, так как пройденный ранее материал не понят ими или забыт. Сделать выводы с некоторой долей самостоятельности, использовать прошлый опыт им совершенно недоступно. Всё обучение этих школьников происходит путём, подробного объяснения с использованием разнообразных приёмов подкрепляется большим количеством примеров. В результате обучения учащиеся четвёртой группы могут овладеть некоторыми правилами, например проверкой написания, однако обосновать ход практической работы не умеют. Они в состоянии усвоить некоторые элементарные знания и навыки чисто механическим путем. 
К этой группе относится Сергей К.

Успешность овладения правилами правописания зависит не только от возможностей школьников усваивать учебный материал, но и от некоторых индивидуальных затруднений. Так, школьники с фонетико - фонематическими нарушениями испытывают трудности в различении групп согласных, ударных и безударных гласных. При обучении правилам правописания мягкого знака как показателя мягкости согласных и разделительного мягкого знака, звонких и глухих согласных таким уч-ся, как Алеша И. и Надя М. уделяется особое внимание.
Написания, усвоение которых базируется на зрительно-моторном закреплении, затрудняют школьников с двигательными, зрительными и пространственными дефектами. С таким уч-ся, как Сергей К. продолжается ранее начатая коррекционная работа.
Учащиеся с недостаточной работоспособностью в силу несформированности эмоционально-волевой сферы, психопатоподобного поведения, нарушения  нейродинамики затрудняются не столько в усвоении правила, сколько в соблюдении его на практике, особенно в самостоятельных работах. При работе с такими детьми, как Алеша И. и Антон А. индивидуальным подходом, вниманием часто можно снять негативное состояние, повысить их работоспособность.
Усвоение правил правописания уч-ся младших классов коррекционных школ зависит от ряда условий:
1.От характера самого правила;

2.От индивидуальных особенностей уч-ся;

3.От интеллектуальных возможностей уч-ся.
4. Правописание слов расходящихся с произношением.

Для изучения в младших классах коррекционной школы выделены расходящиеся с произношением написания, которые можно подвести под обобщения в виде правил. Последовательность и длительность изучения правил правописания зависят от уровня речевого развития школьников, сформированности  аналитико-синтетической деятельности, принципов, которым подчинены написания, а также сложности их усвоения младшими школьниками.
     Наиболее легкими являются правила правописания мягкого знака в конце и середине слова для обозначения мягкости согласных, а также разделительного мягкого знака, так как эти правила базируются на звуко - буквенном анализе и тесно связываются с фонетически правильным письмом.
Эти правила опираются на произношения (мягкость согласных при письме обозначается мягким знаком, гласные е, ё, ю, я отделяются от согласных разделительным мягким знаком), но в то же время расходятся с ним (слышится один звук, а пишутся две буквы; разделительный мягкий знак пишется только в случае сочетания согласной и йотированного гласного). 

С произношением расходятся также традиционные написания, которые не имеют способов проверки. Это слова с непроверяемыми безударными гласными, так называемые словарные или трудные слова. Фактически их нельзя подвести под какое-либо орфографическое правило. В основе их написания лежит зрительно моторное запоминание. Для каждого года обучения в программе дан список слов, которые нужно запомнить.
Правописание гласных после шипящих, по существу, тоже традиционное написание, но позволяющие сделать обобщение, то есть. сформулировать правило. Опорой здесь, как и при всех традиционных написаниях, является зрительно-моторное запоминание.

Правописание имён собственных формулируется в течение длительного времени, так как в своей основе имеет определённое грамматическое понятие. Главным при обучении здесь является не зрительно-моторное запоминание, а суждение, позволяющее выделить имена собственные и правильно их написать.
Наиболее сложным для усвоения в младших классах коррекционной школы является правила правописания звонких и глухих согласных и безударных гласных, написание которых можно проверить.

Для облегчения усвоения правил правописания в младших классах коррекционной школы программный материал распределён так, чтобы каждое новое правило опиралось на пройденный материал, изучалось поэтапно и довольно длительно.

Главным в системе обучения орфографии является требование сознательного усвоения орфографического правила. Прежде всего этому должны способствовать упражнения, подготавливающие учеников к пониманию нового правила, постановка проблемы, подводящей к необходимости его применения, а так же яркое и убедительное его объяснение.
Следующим моментом успешного формирования орфографического навыка является овладение умственно отсталыми детьми операциями, связанными с применением правил на практике. Здесь используются упражнения, развивающие умение объяснить написание слов, пользуясь правилом. Сначала необходимо объяснить правилом написание слов с уже выделенными орфограммами, а затем слов с пропущенными орфограммами. Более сложным заданием является дописывание слов с нужной орфограммой.

Достаточная практика учеников в решении орфографических задач будет способствовать выработке у них умения контролировать себя при помощи усвоенного правила. Для этого ученики прежде всего должны уметь выделять орфограммы, подходящие под то или иное правило. На основе воспроизведения изученного правила им необходимо найти условие, при котором снимается орфографическая трудность, и использовать новое условие для решения орфографической задачи. Этому служат упражнения в анализе текста для нахождения в нем слов, имеющих определённую орфографическую трудность, и в объяснении написания этих слов с использованием изученного правила правописания: предупредительные орфографические упражнения (например: списывание, комментированное письмо), различного рода зрительные и слуховые диктанты (предупредительные, объяснительные, выборочные), несложные творческие работы (ответы на вопросы, изложения и сочинения).
Большое значение в усвоении правил правописания имеет повторение трудных случаев в начале и в конце года, в начале и конце четверти, после прохождения каждой темы. Особое внимание уделяется повторению правил, на основе которых строится усвоение нового материала. Кроме того необходимо постоянное повторение пройденных орфограмм при изучении каждой последующей темы. Это важно, так как учащиеся коррекционной школы могут усвоить материал только в том случае, если он часто встречается в их практике, иначе полученный навык распадается.
5. Правописание слов с «ь».                                             

    Выделяемые в младших классах правила правописания мягкого знака, обозначающего мягкость согласного, и разделительного мягкого знака, определяется произношением. Опорой здесь является правильное слуховое восприятие и произношение. 
1) Обозначение мягкости согласных буквой ь. При изучении этой темы необходимо умение учащихся различать на слух твёрдые и мягкие согласные и правильно их произносить. Этому способствует упражнения.

1. Определить, в каких словах согласный твёрдый, а в каких – мягкий (кон – конь ). Из ряда слов услышать слова с мягкими согласными и поднять руку.
2. Среди предложенных рисунков найти те, в названиях которых встречается мягкие согласные.

3. Определить мягкий согласный в словах и соответствующий ему твёрдый.

Следующим этапом является установление разницы в произношении и написании слов с мягкими согласными в конце и середине.

1. Уточнить количество звуков в словах. Сделать условно – графическую запись (угол –уголь).

2. Установить разницу в написании и произношении слов с мягкими согласными.
В словах с твёрдыми согласными количество букв соответствует количеству звуков. В словах с мягкими – звуков меньше, чем букв. 

На основе упражнений учащиеся подводятся к выводу, что мягкость согласных обозначается буквой ь.

На закрепление умения направлены следующие задания.

1. Прочитать пары слов, уточнить их значение. Сказать, почему в конце стоит ь.

2. Прочитать предложенные слова и выписать слова с ь.

3. В подписях под рисунками дописать ь.

4. Сделать подписи под рисунками.

5. В предложениях вставить пропущенные слова с мягкими согласными в конце.

6. С предварительным звуко – буквенным анализом записать под диктовку слова с мягкими согласными в конце (середине) слов.

7. Написать под диктовку слова с твёрдыми и мягкими согласными.

8. Составить и записать предложения с данными словами.

9. Написать под диктовку предложения после звуко – буквенного анализа, а затем только звукового анализа слов с мягкими согласными.

2)  Слова с разделительным ь.
Трудность в усвоении заключается в том, что учащиеся уже знают, как писать слова с гласными е, ё, ю, я в начале слова и после гласных (ель – поел), как правильно обозначить эти звуки при письме.

Обучение начинается с различения произношения и написания слов с йотированными гласными в начале слова или после гласных и после мягких согласных (юла, пою, пью). В словах юла, пою соответствующими буквами обозначаем звуки, а в слове пью отделяем соответственно звучанию гласных от согласного буквой ь.

Учащиеся подводятся к выводу, что соответственно произношению некоторые гласные отделяются от мягкого согласного буквой ь, которая называется разделительным ь.

Далее делается вывод, что разделительный ь отделяется от мягких согласных гласными и, е, ё, ю, я (бельё, вьюга ).

Упражнения направленные на закрепление написания слов с разделительным ь.
1. Прочитать слова, объяснить написание ь. Списать, выделить ь.

2. Назвать предметы на картинках, Как произносятся гласные в этих словах, как их надо писать. Выделить разделительный ь.

3. Списать слова под картинками, вставить пропущенный разделительный ь.

4. Сделать подписи под рисунками, предварительно объяснив их написание.

5. Написать слова с ь под диктовку с предшествующим анализом.

Закреплению написанию слов способствуют упражнения в преобразовании слов.

1. Изменить слова по образцам (лист – листья).

2. Дописать предложения, изменить слова в скобках по смыслу (у орла сильные / крыло/ ).

3. Списать текст, изменяя по смыслу в скобках слова.

4. Ответь на вопросы, используя слова с разделительным ь.

Заключительные упражнения. 

1. Сделать подписи под рисунками.

2. Списать предложения, вставляя пропущенные слова по смыслу.

3. Списать слова, предложения, вставляя пропущенные буквы.

4. Объяснительные и предупредительные диктанты.

6. Традиционное написание слов.

 Традиционное написание не имеет способов проверки.
1) Правописание слов с непроверяемой безударной гласной нельзя подвести под правила. Поэтому усвоение их написания распределено по всем годам обучения.

Усвоению написания этих слов способствует значительное количество упражнений, рассчитанных на зрительно – моторные запоминания. Это выделение орфограмм другим цветом, шрифтом или подчёркиванием. Большое значение придаётся орфографическому проговариванию. 

Последовательность работы со «словарными» словами.

1. Прочитать напечатанное на таблице слово. Определить его значение.
2. Прочитать слово в рамке, уточнить его написание.

3. Проговорить слово по слогам, записать его, поставить ударение, выделить орфограмму.

4. Написать строчку данного слова.

5. Составить и записать с данным словом предложение.

6. Записать слово в словарик, выделить орфограмму.

7. Записать в словарик с данным словом предложение.

8. Пользование школьного орфографического словаря.

Овладению написанием слов способствуют «Орфографические пятиминутки».
2) Правописание гласных после шипящих  (жи – ши, ча – ща, чу – щу ).

Правописание гласных после шипящих усваивается младшими школьниками довольно успешно. Это характеризуется конкретным  указанием на написание слов. В коррекционной школе изучается каждый конкретный случай, а затем делается обобщение: согласные ж, ш, ч, щ – шипящие, правописание гласных после них надо запомнить. Правописание гласных после шипящих требует развития орфографической  зоркости,  навыка  всматриваться в написанное, умения выделить и запомнить характер сочетаний.

Этому способствуют упражнения в зрительном анализе слов, выделении цветом целого сочетания.

В качестве основных упражнений используются все виды списывания – текстуальное, выборочное, творческое, а также с орфографическим заданием, зрительные диктанты, объяснительные и предупредительные слуховые диктанты.
7. Правописание имён собственных.

 Правописание имён собственных усваивается младшими школьниками с большим трудом, чем другие правила. Оно в своей основе имеет определённое грамматическое понятие «имя собственное». В коррекционной школе это понятие формируется постепенно, на протяжении ряда лет, опираясь на один из основных принципов обучения – от конкретного к абстрактному. Во 2 и 3 классах учащиеся усваивают правописание конкретных имён собственных: во 2 классе – большой буквы в именах, фамилиях, кличках животных; в 3 классе – большой буквы в отчествах людей, в названиях городов, деревень, улиц. И только в 4 классе даётся понятие об имени собственном  названия стран, рек, морей, гор). В результате формулируется правило: «Имена собственные пишутся с заглавной буквы». 
В основе усвоения правила лежит суждение, заключающееся прежде всего в отнесении слов к той или иной категории, а затем в установлении их правописания.

Для обучения правописанию имён собственных применяют следующие упражнения.

1. Прочитать слова (Маша, Саша). Сказать, что они обозначают.

2.  Назвать имена детей класса. Сделать вывод о том, что есть слова, обозначающие имена (фамилии и т. д.)
3.  Прочитать имена и т. д. Обратить внимание на их правописание. Сделать вывод.

Сложность для младших школьников представляет различие имён собственных и нарицательных. Первые упражнения направлены на выделение имён собственных.

1. Прочитать. Выписать имена мальчиков, девочек. Сказать, с какой буквы пишутся имена. Подчеркнуть большую букву.

2. Дописать клички животных. Подчеркнуть большую букву.

3. Написать свою фамилию, фамилию мамы, папы. Сказать с какой буквы пишутся фамилии людей. Подчеркнуть большую букву.

4. Прочитать и обратить внимание на большую букву в именах и отчествах людей. Написать имя и отчество мамы, папы и т.д.

5. Написать названия городов, деревень, улиц по образцу. Подчеркнуть большую букву.

Эти упражнения подводят учащихся к дифференциации слов.

Следующие виды упражнений способствуют различению имён собственных и нарицательных.

1. Прочитать текст. Выписать клички животных по образцу. Подчеркнуть слова с большой буквы.

2. Составить предложения из данных слов. Подчеркнуть клички животных. Сказать, с какой буквы они написаны.

3. Прочитать и списать текст. Подчеркнуть названия населённых пунктов. Сказать, с какой буквы они пишутся.

В 4 классе даётся первое представление о именах собственных, т. е. уже знакомые категории слов подводятся под грамматическое понятие, и формулируется правило правописания имён собственных. Используются следующие упражнения.

1. Написать полные имена людей. Подчеркнуть большую букву.

2. Дописать предложения, вставляя имена собственные. Подчеркнуть названия городов.

3. Написать свой почтовый адрес. Подчеркнуть имена собственные. Объяснить их правописание.

Следующим этапом является подведение под понятие «имя собственное» названий стран, рек и т.д., определение их написания.

1. Прочитать. Выписать имена собственные – названия городов, названия рек и т. д.

2. Списать. Подчеркнуть имена собственные, объяснить их написание.

Данные упражнения способствуют обогащению словаря учащихся новыми словами – названиями.
8. Морфологическое написание.                                 

              К изучению морфологических написаний относятся написания звонких и глухих согласных в конце и середине слова и безударных гласных, проверяемых ударением.
В младших классах обучение данным правилам ведётся на уровне фонетических занятий. Написание безударных гласных, звонких и глухих согласных устанавливается путём сопоставления ударных и безударных гласных, согласных в конце слова с согласными перед гласными. Эти правила написания являются наиболее трудными для усвоения младшими школьниками. 

1) Правописание звонких и глухих согласных опирается на умение различать парные согласные.
Для правописания звонких и глухих согласных в конце ( середине ) слов используются упражнения на различение парных согласных.

1. Прочитать слова. Прочитать первые буквы каждого слова.  Сказать, какие это согласные, звонкие или глухие. Выписать первые буквы.

2. Написать парами звонкие и глухие согласные. Прочитать.

3. Прочитать слова. Списать. Подчеркнуть звонкие и глухие согласные (=,-).

Далее упражнения направлены на установление разницы в произношении и написании слов со звонкими согласными в конце слов, на сравнение их с глухими согласными.

1. Прочитать. Определить, как слышатся звуки в конце слов. Сравнить их произношение и написание. Сделать вывод, что звонкие - в конце слов слышатся как глухие, а пишутся как звонкие.
2. Прочитать. Сказать, как слышатся глухие – в конце слов и как пишутся. Сделать вывод, что глухие слышатся и пишутся одинаково.

3. Прочитать. Сказать, как слышатся и как пишутся звонкие и глухие в конце слов. Записать слова. Выделить звонкие и глухие согласные.

В этих упражнениях учащиеся подводятся к выводу, что орфографическая трудность в написании слов связана с несоответствием произношения и написания звонких согласных в конце слов. Парные согласные в конце слов произносятся одинаково, пишутся по – разному.

Сравнение слов подводит учащихся к выводу: чтобы не ошибиться в написании, необходимо подобрать слова, в которых согласные стояли бы перед гласными.

1. Прочитать и сравнить пары слов. Установить разницу в произношении конечных согласных и сходство в написании. Списать и подчеркнуть согласные (грибы – гриб ).

2. Прочитать пары слов. Обратить внимание на произношение и написание конечных звонких согласных первого столбика и глухих – второго.

3. Прочитать пары слов. Сказать, в каких можно допустить ошибку при написании конечной согласной. Списать и подчеркнуть согласные.

4. Прочитать слова в 1 и 2 столбиках. Сказать, в каких можно допустить ошибку. Подобрать к словам 1столбика соответствующие им  из 2. Списать слова парами.

5. Прочитать слова. Сказать, как слышатся и произносятся звонкие и глухие согласные в конце слов и как они пишутся. Списать, подобрать к ним слова, в которых согласные слышатся чётко.
При выполнении упражнений учащиеся делают вывод, что звонкие и глухие согласные в конце слов слышатся и произносятся одинаково – как глухие. Чтобы не допустить ошибки, нужно их изменить так, чтобы после согласной стояла гласная. Тогда произношение и написание совпадают.

При проверке звонких и глухих согласных в середине слов в качестве проверочных выступают родственные слова (возки – возок ). Делается вывод, чтобы не ошибиться при письме, надо подбирать слова, в которых согласный пишется и произносится одинаково. На основании вывода формулируется правило и даётся понятие, что слова, в которых произношение написания звонких и глухих согласных совпадает, мы подбираем для проверки правильного написания и их называют проверочными.
Используемые упражнения, направлены на выработку навыка, подбирать проверочные слова.

1. Написать названия предметов, нарисованных на картинках. Подчеркнуть согласные, которые надо проверить, и слова, которые являются проверочными (дуб, дубы ).

2. Прочитать слова. Сказать, какие согласные в конце и середине слов следует проверить. Списать, подобрать проверочные слова.

3. Прочитать предложения. Сказать, какие слова нуждаются в проверке. Какие слова являются проверочными. Списать, подчеркнуть согласные. 

2) Правописание безударных гласных, проверяемых ударением.
Умение правильно писать безударные гласные требует различения гласных ударных и безударных.

Подготовительными упражнениями к усвоению этой темы являются упражнения на повторение тем «Ударение» и «Ударные и безударные гласные». В результате, которых учащиеся учатся выделять ударный гласный в словах со слоговой структурой разной сложности, ставить знак ударения, находить безударные гласные.
1. Прочитать слова. Сказать, какой гласный звук слышится, какая буква пишется. Списать (рак, кот).

2. Прочитать слова. Выделить голосом ударные гласные. Отметить, как произносятся гласные и как пишутся. Списать, поставить знак ударения, подчеркнуть безударные гласные.

3. Прочитать пары слов. Выделить голосом ударные гласные. Списать, поставить знак ударения, подчеркнуть безударные. Сказать, в какой из пар слов один и тот же гласный является ударным, а в какой – безударным (город, городок).
4.  Списать предложение. В подчёркнутых словах поставить ударение, подчеркнуть безударные.

В результате упражнений на сравнение гласных в разных позициях, под ударением и в безударной, учащиеся подводятся к выводу, что гласная под ударением пишется так, как слышится, а в безударном положении произношение расходится с написанием, что может привести к ошибке.
Следующие упражнения показывают, что орфографическая трудность связана с несоответствием произношения и написания безударных гласных о, е, я, а, и.

1.Списать слова. Поставить ударения, подчеркнуть безударные. Сказать, как произносится, и как пишутся данные слова.

2. Прочитать пары слов (дрова – трава). Сказать, как произносятся и как слышатся безударные гласные. Сравнить с их написанием.

Учащиеся уясняют, что правописание не всех гласных в безударном положении вызывает затруднение. Написание безударных у, ю ы не представляет сложности, ошибку можно допустить при написании безударных а, о, е, и ,я.
1. Прочитать слова (вода, река). Выделить голосом ударные гласные, назвать безударные. Выписать слова, в которых можно допустить ошибку.

2. Записать безударные гласные, вызывающие трудности, и гласные, при которых не возникает сомнений.

         Данные упражнения подводят учащихся к выводу о необходимости проверять правильность написания слов путём изменения формы, а затем подбора родственных слов.

1.Прочитать. Установить разницу в произношении гласных корня и сходство в их написании. Списать, поставить ударения, подчеркнуть безударные (следы – след). 
2.Прочитать. Сказать, какие слова вызывают сомнение. Списать, поставить ударение, подчеркнуть безударные (реки – река).

3. Написать слова в столбик, поставить ударение, подчеркнуть безударные. По образцу написать слова во второй столбик (столы – стол).
Выработке навыка подбирать проверочные слова помогут следующие упражнения. Сначала по образцам, а затем и самостоятельно учащиеся учатся изменять формы слов. После этого в качестве проверочных предлагаются родственные слова, по образцу (мост – мосты).

Данные упражнения помогают учащимся сформулировать правила правописания, используя различные способы проверки слов с парными согласными в конце и в середине слов, с безударными гласными. 
9.Заключение.

Для усвоения и выработки учащимися навыков применения правил на письме,   необходимо соблюдать следующие условия.

1. Формировать умение объяснять написание слов с помощью правил.
В одних из этих упражнений указание на орфограмму даёт выделение слов, в других – пропуск буквы. Прежде чем к словам с пропущенной буквой школьники научатся подбирать проверочные слова, в упражнениях проверяемые слова вначале даются после проверочных.

2. Формировать умение находить слова на изучаемое правило.

1). Выписать слова с нужной орфограммой.

2). Подчеркнуть слова с данной орфограммой.

3). Определить на слух слова, написание которых вызывает сомнение, и проверочные слова (лес – леса).

3. Формировать у учащихся навыки самоконтроля.

Здесь рекомендуются все виды упражнений: орфографический разбор у доски, самостоятельная работа с орфографическим заданием, комментированное письмо, различные виды диктантов.

      Система упражнений по формированию навыка письма по правилу учитывает особенности русского правописания, особенности младших школьников коррекционной школы в конкретном виде, позволяет дифференцированно подходить к ним, корригировать имеющиеся у них недостатки, опираясь на их сохранные возможности.
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